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Krzysztof Zajdel*
Uniwersytet Ziclonogorski

UWARUNKOWANIA SUKCESU DYDAKTYCZNEGO NA-
UCZYCIELA W SZKOLE W SYTUACJI STYGMATYZACIJI
SRODOWISKOWEJ UCZNIA

Wielu autoréw w swoich wypowiedziach uznaje, ze niepowodzenia szkolne wynikajg
z réznorodnych czynnikow czy tez sytuacji, jest to porazka nie tylko lezgca po stronie
uczniéw, ale i ich rodzicow, opiekundw, a takze samych nauczycieli. Nam nauczycielom
lub osobom z wiedzg pedagogiczng porazka moze si¢ kojarzy¢ jako pewnego rodzaju
rozbiezno$¢ pomiedzy wymaganiami szkoly a rzeczywistymi osiggnigciami uczniow.

Niepowodzenia szkolne (niepowodzenia wychowawcze i dydaktyczne) majg zazwy-
czaj charakter przejsciowy lub wzglednie trwaty. Bezposrednim skutkiem nieprzezwy-
ciezenia przez ucznia niepowodzen przejéciowych sg niepowodzenia wzglednie trwale.
W konsekwencji prowadzi¢ to moze do wielu dramatéw, prob odreagowania nagro-
madzonych ztych emocji, w konsekwencji do powtarzania klasy, ,,gorszej” drogi edu-
kacyjnej i braku zadowolenia w pdzniejszym zyciu.

Jesli chodzi o niepowodzenia dydaktyczne, ich punktem wyjscia s3 na ogot nie-
powodzenia ukryte, tzn. bardzo drobne luki w wiadomosciach lub umiejetnosciach
z dziedziny tylko jednego przedmiotu. Braki te, jezeli nie zostang przez nauczyciela
dostrzezone i usuniete w pore, powigkszaja sie z biegiem czasu i powodujg powstawa-
nie niepowodzen jawnych. Na poczatku maja one charakter przejsciowy, a nastgpnie
przez etap niepowodzen wzglednie trwalych w prostej juz linii prowadzg do drugo-
rocznosci i odsiewu (Chojecka, Serejski, Zdunkiewicz 1975, s. 14-16). Nazywane jest
to efektem kuli $niegowe;j.

* Krzysztof Zajdel - doktor nauk humanistycznych, adiunkt, praktyk z wicloletnim stazem
jako wychowawca, nauczyciel, dyrektor szkoly. Obszar jego zainteresowan badawczych to szkota
i uczniowie, pedagogika spoteczna, psychologia wychowawcza, dydaktyka. Autor licznych mono-
grafii i publikacji dotyczacych tej tematyki. Ministerialny ekspert do spraw awansu zawodowego
nauczycieli, czlonek wladz zarzadu Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych, cztonek
komisji rewizyjnej Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, przewodniczgcy Stowarzyszenia
wspierajacego dzieci ze Srodowisk wiejskich; kzajdel@uz.zgora.pl.
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Kolejng z podstawowych przyczyn dydaktycznych zjawiska niepowodzen )

4 7 4 i 0l
nych moze by¢ sztywny system nauczania, ktéry utrudnia indywidualizowanie pra

cy dydaktyczno-wychowawczej. W wielu przypadkach uniemozliwia faczenie naukj
szkolnej z Zyciem i spolecznie uwarunkowanymi potrzebami dzieci i mtodzieiy, ska- ‘

zujac na niepowodzenie uczniow najstabszych, a i najlepszym nie stwarza warunkéy
umotzliwiajacych ich petny rozwdj. Jednak stabe postepy uczniéw w nauce nie 53 tylko
nastepstwem wadliwego systemu organizacji pracy szkolnej. Ich rédlem jest takze nje_
kiedy niedostateczna (pod wzgledem dydaktycznym) praca nauczycieli oraz réznorq.
kie braki tkwigce w, narzgdziach” tej pracy, jak podreczniki, pomoce dydaktyczne itd,
Prowadzi to do powstania drobnych luk w wiadomosciach i niedociagnie¢ w umiejet-
nosciach ucznia, ktére prowadza do opéZnien w nauce, a w konsekwencji do powsta-
wania niepowodzen (Kupisiewicz 1996, s. 233).

Wazng role w wychowaniu odgrywa wlasnie ocenianie i to nie to szkolne, ale oce-
nianie zachodzace w $rodowisku rodzinnym. Nie wszyscy zdajg sobie sprawe z waz-
nosci tej czynnosci, a najezesciej jest to ocenianie sfowne, choé istniejg réwniez inne
formy, niezbyt whasciwe dla budowania samooceny dziecka, ktéra ma wplyw na dal-
sze zycie osoby, jej powodzenia badz niepowodzenia, zaréwno w szkole, jak i innych
dziedzinach zycia.

Czy aby wychowa¢ dobrze dziecko, trzeba je za wszystko kara¢, zeby wiedzialo, jak

nalezy postepowaé? Irena Jundzilt twierdzi, ze

jezelirodzice akceptujg siebic i swoje dzieci, wowczas tworzy si¢ petna ciepla, intymna atmosfera,
w ktérej wzrastaja one bez skrzywdzen i wypaczen. W takich warunkach niepotrzebne sa Kary,
gdyz doswiadczenia czy zachowania odbiegajace od przyjetych, zwyczajowych form wspolzycia

z zyczliwoscia i cierpliwoscig sq korygowane (Jundzitt 1986, s. 6).

Kazdy rodzic powinien instynktownie czué, ze nie trzeba od razu karaé dziecko,

najpierw trzeba mu wyttumaczy¢, co Zle zrobilo i dlaczego tak nie powinno si¢ poste
powac. Takg wiedze majg réwniez nauczyciele, ale czy ja stosuja w swojej pracy? Oczy=

wiscie nie znaczy to, ze w ogole nie nalezy stosowa¢ kar, ale powinny by¢ one dobrze.

przemyslane i adekwatne do przewinienia. Nagradzanie dzieci jest bardziej skuteczne
anizeli karanie, jednak musi spelnia¢ pewne warunki.

Warto tez wyjasnié, ze nagroda nie dotyczy od razu jakiej$ rzeczy materialnej, ktora
dziecko otrzyma (co tez nie jest wykluczane w sporadycznych przypadkach), ale glow-
na role odgrywa tu nagradzanie stowne, o ktérym czesto rodzice zapominajg.

Nagroda ma by¢ bodZcem wzmacniajgcym postepowanie pozytywne, zachecajacym do
lidnej pracy lub nauki, do zachowan znajdujacych wysokie uznanie w rodzinie i innych grupac
spolecznych. Tak rozumiane wyréznienie spelnia nastepujace funkcje:

- umacnia w dziecku wiare we wlasne wartosci,

« realizuje potrzeb¢ uznania i sukcesu,

Uwarunkowania sukcesu dydaktycznego nauczyciela w szkole... 31

ejmowania coraz trudniejszych zadan,
tnich uczué: radoéci i dobrego samopoczucia,

ezi uczuciowe z osobami nagradzajacymi, )
o na tych, kiérzy sa $wiadkami nagradzania (Jundzit 1986, s. 14).

rody maja duzo pozytywnych skutkow, ktére stosowane najpierw
onie w szkole mogg przyczyni¢ si¢ do osiggnie¢ dziecka, gdyz be-

tasne sily i nie bato si¢ podejmowa¢ nowych wyzwan - chcac

‘gdy mu si¢ powiedzie.

3 wymagania wykraczajace poza mozliwosci dziecka, ktore

naé danego zadania, a co za tym idzie — odczuwa ono brak bodz-

1i nagrod - a to prowadzi do zniechgcenia i braku wiary we wia-

czenh) nie bedzie podejmowa¢ chetnie nowych wyzwan, gdyz

e na niepowodzenie. ,,Dziecko jako mniej pewne siebie i majace

ie reaguje na niepowodzenia. Ciagle nagany i niezadowolenie

0, co robi, zniecheca je do wysitku, z géry niejako zaktada po-
16).

dziecku, Ze jest mato zdolne i nic nie potrafi, to takie ono be-

erzy i nie bedzie podejmowa¢ dziatan, aby to zmieni¢. Dlate-

dzanie, z ktérym jednak takze nie mozna przesadzac i chwa-

) za wszystko, ze jest takie madre i pigkne, bo to uczy je egoizmu

ze byto nagradzane za nic.

cu odnies¢ sie do ksiazki Amy Chua, ktéra to pozycja spowo-
nia w réznego typu recenzjach w Polsce, jak i wiele gloséw - od

cych w opiniach zamieszczanych w prasie i mediach. Opisany jest

1gr6d, aby dziecko osiggneto sukces. Amy Chua jest chiniskg

ale urodzong i wychowang w USA, ktéra wraz z mezem Ame-

je corki, lecz to gléwnie ona jest ta osoba, ktéra decyduje o wielu

ch, w tym o karaniu i nagradzaniu. Poznajmy kilka sposobéw

w takiej rodzinie. Chiniska matka wychodzi z zatozenia, 7e:

ny na pierwszym miejscu,

stopien,

za¢ reszte klasy w matematyce o dwa lata,

dzieci publicznie,

olwiek porézni si¢ z nauczycielem lub instruktorem, zawsze

zyciela lub instruktora,

ticzy¢ w zajeciach, w ktérych jest szansa zdobycia medalu,

rania sie miedzy innymi:
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- tam sie bawié,

- gra¢ w szkolnych przedstawieniach,

- ogladac telewizje i gra¢ w gry komputerowe,
- decydowac o wyborze kotek zainteresowan,
- dostawac oceny nizsze niz széstka,

- nie by¢ najlepszym w klasie ze wszystkich przedmiotéw z wyjatkiem dramaty

i gimnastyki (Chua 2011).

Oczywiscie nie musimy sie stosowa¢ do systemu wymagan, kar i nagréd preferq.
wanych przez Amy Chua, jednak jej dzieci osiagnety sukces miedzynarodowy, koncer.
tujg na calym $wiecie, po latach ,szarpania” z matkg przyznajg jej racje i dziekuja za
wychowanie. Na te wszystkie wymagania przedstawione powyzej matka ma catkiem

logiczne uzasadnienie. Warto te ksigzke przeczytac.

Ucznia do pracy nie zmobilizuja wieczne narzekania, zaréwno w szkole, jak
iw domu, przymuszanie do nauki. Musi on wiedzie¢, ze jego wysitki sy zauwazane,
dlatego ,,nagradzajac pochwata wysitek poznawczy matego dziecka rozwijamy w nim
potrzebe zdobywania wcigz nowych osiagnie¢, co jest ogromnie cenne w uczeniu sie
i rozwoju intelektualnym” (Jundzitt 1986, s. 26). W takim przypadku zaden przymus%

nie bedzie potrzebny, a dziecko bedzie osiagga¢ powodzenia, drobne potkniecia u
zajac za chwilowe. Dzieje sie tak, ,kiedy dziecko nabedzie uzasadnionego poczu

wiasnej wartosci [...] poczucie to zagrzewa je do dalszych sukceséw” (Seligman 1997,

s. 54). Nabycie tego poczucia zalezy przede wszystkim od rodzicéw, gdyz to oni ksz

tuj wiare dziecka we whasne zdolnosci. Kiedy nie dbamy o tg sferg rozwoju, to dzieci

wtedy beda mialy niskg samoocene, a ona nie pomaga w osiggnieciach, lecz - wr
przeciwnie - prowadzi do niepowodzen. ,Jesli bedziemy, zaréwno jako rodzice,
inauczyciele, propagowali te strone poczucia wlasnej wartosci, jaka jest dobre wyk
nywanie swych zadani i odnoszenie sukcesow, to sily rzeczy poprawimy tez samoj

czucie dzieci” (Seligman 1997, s. 56). Dlatego tak istotne jest serwowanie pozYtYwn‘i

mi wzmocnieniami.

Stygmatyzacja sSrodowiskowa

Spolecznosé lokalna oznacza zaréwno zbiorowos¢ terytorialng, jak i wspélnot?~ Wl
sz0$¢ badaczy przypisuje spotecznosci lokalnej trzy zasadnicze cechy: terytoriun®

terakcje spoleczne, istnienie trwatej wigzi miedzy cztonkami (Szacki 2002, s. 596-5%18

Mozna wyréznié trzy zasadnicze orientacje teoretyczne w badaniach socjologiczt:
— orientacje typologiczna - badane spotecznosci ujmowano jako r(-!pre'l'eflt
szerszych kategorii stosunkéw czy tez grup ludzkich, ktérych punktami
cowymi byly wie$ i miasto. Robert Redfield wprowadzit popularng skal
wiejskosci—-miejskoscis

arunkowania sukcesu dydaktycznego nauczyciela w szkole... 33

cologiczng = zapoczatkowana przez twérce socjologii wsi, Galpina.
wpkyw na spotecznos¢ lokalng przez érodowisko przyrodnicze. Za-
ozwojem skupisk rzadzy okreslone prawidtowosci;
(rukturalno-funkcjonalng - spolecznos¢ lokalna jako powigzany we-
sstem (Szacki 2002, s. 602-603). ’ :
¢ na miejskie wzory kulturowe wykazujg dziewczeta, one tez cze-
niaja wie$ jako miejsce Zycia i wykazujg jeszcze wyrazniejsza
ednoczeénie maja tez wigksze aspiracje o$wiatowe i szersze za-
odsetek w liceach ogélnoksztatcgcych, szkotach pomaturalnych
zy niz chlopcow.
zaznacza sie roznica pomiedzy grupami mtodziezy z gmin pod-
ddalonych. Skadingd wszystkie parametry, $wiadczace o po-
cywilizacyjnym i kulturowym, wskazuja na niekorzystng sytu-
Podobnie jest w przypadku cech, przy pomocy ktérych cha-
todziez - od stopnia skolaryzacji i typu szkot poczynajac, na
oéci, horyzontach myslowych, postawach i opiniach kon-
adkiem, ze miodziez z gmin oddalonych bardziej niechetnie
0, co wiejskie, a whasne perspektywy zyciowe ocenia nizej niz
§li w trakcie badan napotykano symptomy frustracji, to wta-
nych.
‘srodowisku wiejskim, zwlaszcza wérdd rodzin zyjacych w ubo-
‘wojskowo-policyjne, jako dostepna i sprawdzona droga, ktéra
{3, bo paristwowa, a przy tym dobrze platng. Zdaniem dyrek-
lwenci szkét érednich czy studiéw nie moga znalezé w okoli-
likiem antymotywacyjnym, zniechecajacym zaréwno dzie-
itku zwigzanego z naukq. Dla mtodych ludzi samo posiada-
iwosci posiadania pracy nie bedzie wystarczajace. Ucieczka
roko praktykowana i akceptowana. Okoto 60%-70% ab-
0 egzaminéw do szkot érednich, a okoto 30% zdaje do szkot
iracji edukacyjnych dzieci ze wsi popegeerowskiej i ze wsi
nauczycieli z odmiennym kapitatem kulturowym i zrézni-
finansowymi rodzin wywodzacych sie z tych rodzin (Ko-
002, s.179-182).
‘mimo wdrazanych reform — socjologowie odnotowuja ni-
Swiaty na wsi. Niewydolnoéé szkoly wiejskiej, determinu-
jnych mieszkancoéw wsi, jest uwarunkowana zarwno
ym systemie, jak i w rodowisku spotecznym. Wyniki re-
skazuja na pogtebianie sie nieréwnosci spotecznych
i ksztalcenia (Borowicz 2000; Kwieciniski 2000).
m Zmiang w3, thwig zaréw-
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wania sukcesy dydaktycznego nauczyciela w_szko& 37

racy, zamieszkiwaniem na terenach
wykle borykaja si¢ 2 wiekszymi trudnoéciami materialny-
mozliwosci zaspokojenia potrzeb rozwojowych._ich dzieci

Rezultaty tych zabiegéw sg widoczne wlasnie wtedy, gdy analizujemy ) 3
selekeji spotecznych w szkolnictwie, od progu szkoly podstawowej Poczynaj 6 ,
gnieciu dyplomu magistra koriczac (przy tym nalezy mie¢ na uwadze Corazqc, na;
sze z.réinicowanie wewnetrzne, prestiz konkretnych uczelni) oraz narastajgce ;
w miare przesuwania sie na kolejne szczeble drabiny - nieréwnosci spofeczne, Ry
kategoria miodziezy ,wylgczonej” z gléwnego nurtu edukacii z powodu egali. ]
struktury uczacych si¢, co wyraznie wida¢ przy porownaniu uczniow ze szkét ng oo
kfad licealnych i zawodowych. W instytucjach pierwszego typu odnaj dujemy m} :
sprawniejsza intelektualnie, silniej (czgsto zewnetrznie) umotywowang, o SPrZyjaj”
rozwojowi cechach rodziny pochodzenia. §

We wspolczesnych spolecznoéciach cywilizacyjnych istnieje przekonanie o dy
znaczeniu zainteresowar dla rozwoju czlowieka i dla efektywnosci jego dziatan. (
wiek, wzrastajac w okreslonym $rodowisku, nabywa specyficznych dla tego ér
ska doswiadczen, co z kolei wplywa na rozne jego whasciwoéci osobowosciowe, a
dzy innymi na zainteresowania. Do$wiadczenia mogg zaréwno zainteresow:
dzi¢, rozwijag, jak i thumic.

Placéwki kulturalno-o$wiatowe sg bardzo cennym czynnikiem frontu wychi
czego, stwarzaja warunki dla rozwoju zainteresowan i talentéw, ale dostepne
ko nielicznej czgéci miodziezy i nie zawsze moga trafi¢ na najwyzsze pragnienial
dziezy, zwlaszcza trudnej, wychowawczo zaniedbanej, aby je sublimowac i r
we wlasciwym kierunku.

Jezeli chodzi o funkcjonowanie rodzin i wsparcie udzielane dzieciom, analiza
nikéw wykazata, ze rodzice nie podejmuja dziatan w kierunku rozbudzania zal !
sowan ze wzgledu na trudng sytuacje finansowg (70,6%) badZz wykazuja oboje!
w tej kwestii (29,4%). Dzieci z badanych rodzin nie uczeszczajg na zajgcia kot
resowan organizowanych w szkole ani do innych instytucji opiekur’lczo—WYCh
czych. Cata dziatalnosé zwigzana z poszerzaniem wiedzy, zdolnosci i rozbud
zainteresowan odbywa si¢ w szkole. W niektérych przypadkach jest to utru
W 6,9% rodzin dzieci nie maja bowiem pelnego kompletu ksigzek i przybor
nych. Po przeprowadzonej analizie wynikow badan, dotyczacych stwarzanych

kéw do prawidtowego rozwoju dzieciom w rodzinach z ubéstwem materialnym
stwierdzié, ze rodziny te nie s3 w stanie zapewni¢ odpowiednich warunkéw do
stronnego rozwoju dzieci ze wzgledu na bardzo trudna i trudng sytuacjg ekon®
i niski poziom intelektualny rodzicéw. Zagrozenia realizacji funkcji Opiekufl
dzinie zyjacej w ubéstwie materialnym sg spowodowane nie tylko niewystar
mi - w stosunku do potrzeb - $rodkami, ale takze w coraz wigkszym stopnilt
kiem ograniczen w sferze uczestnictwa w Zyciu spotecznym (Marzec 2001, s-
Rodziny wielodzietne, odznaczajgc si¢ najczesciej antyrynkowym zesta!
spoleczno-zawodowych, tj. niskim wyksztalceniem, a w. konsekwencji ni i

(& ) -
we z jednej strony, wynikajgce z pozycji na rynku pracy,

zajace si¢ koszty zwigzane Z wyksztatceniem i pfz.yg.ot;owa-
o zycia W nowych realiach ustrojowych ux‘{lozl.lwxa)q za-
rodzin tylko na niskim lub bardzo niskim pozxomile. Gors?e
1 wielodzietnych w poréwnaniu z ogbtem polskich rodzin
1 latach zwieksza sie liczba rodzin wielodzietnych objetych
oj rodzin wielodzietnych, a zatem i wychowywanych przez
h glebokiego ubdstwa, co nie daje szans na prawidlowy roz-
pozwala przeciez na to zycie na poziomie minimum eg-
iny wielodzietne zagrozone s3 nie tylko marginalizacja
wiekszym stopniu, degradacja biologiczng. Poziom do-
tarcza na stworzenie optymalnych warunkéw rozwoju wia-
towanie im réwnego startu w doroste Zycie (Hebda-Cza-

, jezeli jest postrzegane jako zaleznoé¢ od miejsca, ocenia

tywnie niz pozytywnie. Przede wszystkim utrudnia ono

odziez jest §wiadoma ograniczen edukacyjnych prowingji.

wniajg si¢ one tym bardziej, im wyZszy jest poziom eduka-

ruga osoba ocenia wie$ negatywnie pod tym wzgledem.

ch administracyjnie osrodkowi miejskiemu czesdciej zga-
7n08¢ od miejsca bytowania skutkuje negatywnie. Reagu-
‘wie$. Tym réznig sie od swoich réwiesnikéw z gmin typowo
umiarkowani w ocenach negatywnych wptywu miejsca
(Gorlach, Drag, Seruga 2003).

szeroko rozumianej opinii publicznej, jak i w badaniach
precjonowanie dzieci (w tym gimnazjalnych) pochodza-
padek duzych zakladéw produkeyjnych na wsi pogle-
wsi postrzegane sa jako przegrane w walce intelektualnej

6br kulturalnych, niski poziom wyksztafcenia rodzicow,
potecznym - to elementy wptywajace na odrzucanie dzieci
ksztalcenia. To naznaczenie, ze skoro pochodzi ze wsi,
w przypadku migracji rodzicow z miasta na wies ich
naczeniem prowincjonalnosci.
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Konkluzja eé tygrysicy. Dlaczego chinskie matki sq lepsze?, Proszyniski

ologia gmin wiejskich pod kgtem widzenia sytuacji oswiatowej,

FTHERItS ey podjps ania, A o EERLC S g L7 SRt P Wieiskie obszary kumulacji barier rozwojowych Wyd. IRWiR
iejskie : :

ustanowienie dodatku na dziecko 500+ wiele w tym zakresie zmieni, cho¢ trudn,
jeszcze na ten temat wyrokowa¢, minat zbyt krétki okres od wprowadzenia teg
datku, jak i nikt nie pokusit sie w zwigzku z tym o badania. W moim odczuciy 4,
powinny by¢ wielotorowe, bo nie tylko pienigdze s3 wazne. Przecietny miegyk,
terenéw ubogich w prace, mimo réznych teoretycznych form wspierania takich te
(np. janosikowe), nie odczuwa Zadnych zmian na lepsze. Widzi natomiast likyig
placowek szkolnych, wydluza si¢ droga dziecka do szkoly, tak lansowany gimb
zmieni nic w tym zakresie. Ponadto same placowki niewiele oferuja dzieciom. N;
jezeli jest $wietlica, to bardziej dla klas miodszych i to dla okreslonej grupy dzieci
rodzicéw pracujgcych) i niekiedy odgrywa role przechowalni, a nie $wietlicy z pray
wego zdarzenia. Moze dzialania powinny p6js¢ w te strone, aby po lekcjach zaofer
ciekawg oferte dla uczniéw i mtodziezy? ,

Placowki w swoim otoczeniu powinny oferowac place zabaw, boiska dla re nie z ubéstwem materialnym, Mazowiecka Wyzsza Szko-
grup wiekowych, ktore nie bedg zamykane o okreslonej wezesnej porze. ‘

Tereny wiejskie to takze brak oferty szkolnictwa niepublicznego. Moze pieniad:
dziatalnos¢ takich placéwek powinny znalez¢é samorzady, oferujac czes¢ opfaty.
wie takze powinna ulec baza przedszkolna. Mimo klotni politykéw o wiek rozpocz
nauki w szkole, przedszkole ma duze znaczenie w rozwoju dziecka, a wies Wty i
kresie jest pozostawiona samej sobie. Na wsi przedszkole to yrarytas” dla ni istyczne dziecko, Media Rodzina, Poznad,
(np. opiekunéw majacych samochdd i mogacych dowiezé dziecko). ) 0 ocjologicznej, PWN, Warszawa.

Gdyby choé jeden z moich postulatéw zostat zrealizowany, na pewno popra iana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w Polsce

by to funkcjonowanie mlodziezy i zmienito proporcje wykluczenia i stygmaty dawnictwo Naukowe Akademi Pedagogicznej, Krakéw.
szansa: wybor prac z lat 1995-2001, Wydawnictwo AP,

' (2003), Mlode pokolenie wsi I1I Rzeczypospolitej. Aspiracje .
tegracji z Unig Europejskg, ISP, Warszawa. -
Warunki zycia i rozwoju dzieci i mlodziezy. Czynniki réznicu-
Pokolenie wygranych? Dzieci i mtodziez w procesie trans-
odarczej i politycznej Polski, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-

ary w wychowaniu, Nasza Ksiggarnia, Warszawa.

5. (red.) (2002), Lata tuste, lata chude. Spojrzenie na biedg
ych, [FiS PAN, Warszawa.

awy dydaktyki oglnej, Oficyna wydawnicza ,BGW”, Warszawa.

ietlicy szkolnej w pracy z mtodziezq gimnazjalng, [w:] L. Pawel-
0$¢ w edukacji, Wyd. Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Twor-

), Sfera ubsstwa w Polsce (w $wietle bada gospodarstw do-
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‘schesu dydaktycznego nauczyciela
tygmatyzacji srodowiskowej ucznia

‘!égodowisko wiejskie i umiejscowione w nim placowki
v fe na szkolach gimnazjalnych, ale dokonuje SZerszego
katem probleméw socjalnych i marginalizacji wsi w

ie pracy. Wyzwania edukacyjne w tym $rodowisku
‘emami dnia codziennego, co powoduje, ze niewielki
dzi szanse w edukacji na szczeblach wyzszych.
nazjalisci, edukacja, kultura
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