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DZIECKO W SWIECIE TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH

,Madros¢ i wiedza nie zamieszkujg w ksigzkach,
programach komputerowych czy Internecie.
Tam sg jedynie informacje.
Madros¢ i wiedza sg zawsze ucielesnione w czfowieku,
sg zdobywane przez uczgcg sie osobe
i przez nig wykorzystywane”.

/P.F.Drucker/*

Jestesmy Swiadkami obecnie trwajacego ,hajwiekszego eksperymentu tech-
nopolu, ktéry ma odpowiedzie¢ na pytanie czy naréd zachowa historie, oryginal-
noéc’:zi cztowieczenstwo, jesli catkowicie odda sie we wladanie mysli technologicz-
nej”.

Przestroga zawarta w stowach N. Postmana ma niezwykle gteboki sens.
Srodki techniczne nie moga wyreczyé cztowieka w mysleniu i dziataniu. (Te cechy
przypisane sg ludzkosci i tym réznimy sie od innych istot). Nawotywanie do zdy-
stansowania do zjawiska ,natarcia $wiata mysli technicznej” poprzez jego zdrowy
krytycyzm i modyfikacje jest konieczne. Skfadniki technologii informacyjnej to mie-
dzy innymi: komputery, informacja, informatyka i komunikacja. Mozliwosci techno-
logii informacyjnej da sie ogdlnie scharakteryzowa¢ umiejetnosciami stosowania
efektywnie srodkéw i narzedzi technologii informacyjnej oraz zrédet informacji do
analizy, przetwarzania i prezentowania informacji, a takze modelowania, pomiaru
i sterowania urzadzeniami i wydarzeniami. Dotyczy to: stosowania zrédet informaciji
i narzedzi tej technologii w rozwigzywaniu probleméw, stosowania zrodet informa-
cji, Srodkéw i narzedzi technologii informacyjnej, takich jak systemy komputerowe
i pakiety oprogramowania, do wspomagania uczenia sie oraz dostrzegania i rozu-
mienia wplywu takiej technologii na zycie zawodowe i funkcjonowanie spofeczen-
stwa.

W kontekscie aktualnych potrzeb wspoiczesnego cztowieka zagadnienie
zwigzane z obszarem technologii informacyjnej w procesie ksztatcenia i wychowa-
nia powinno zajmowac¢ miejsce niezwykte. Piszac na temat nowych wyzwan wcze-
shej edukacji wobec technologii informacyjnej przytaczatam, adekwatne do zaini-
cjowanych rozwazan, stowa znanego futurologa i filozofa Alwina Tofflera, ktory
twierdzit, iz edukacja powinna ,wynika¢ z obrazu przysztosci i zarazem powinna,
w oparciu o terazniejszo$c¢, ksztattowac obraz Swiata jutra oraz rozwija¢ koniecz-
no$¢ rozumienia zmiennosci $wiata”. Mylne utozsamianie informaciji z wiedzg jest
specyficzne dla rozpowszechnionego w $wiadomosci, tak zwanej Generacji Y
(urodzeni po 1980 roku). W okresie powszechnej informatyzacji i mediatyzacji za-
miennie uzywa sie réwniez dla tego pokolenia takich nazw jak: Net Generation,

1 7a J. Morbitzer: O niektérych mitach edukacji wspieranej komputerowo. ,Konspekt” 13/2003

% N. Postman: Technopol. Triumf techniki nad kulturg. Warszawa 2004, s. 219

3 T. Ktosinska: Obszar wychowania przedszkolnego wobec technologii informacyjnej. W: S. Guz,

J. Andrzejewska (red.): Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu i szkole. Lublin 2005, s. 175
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Millennium Generation, Video Kids czy Millennium Kids.* Wspétczesne dzieci bar-
dzo czesto wchodzg w role dorostych, szczegdlnie w zakresie nowych dziedzin
technologii. W duzym stopniu, od rodziny jednak zalezy, w jakim kierunku i z jakim
skutkiem te mozliwosci i umiejetnosci zostang wyeksponowane. Rodzina (tak jak
i szkota) powinna sta¢ na strazy przeptywu i dekodowania informacji, gdyz sposrod
wielu instytucji kontroli te srodowiska stanowig cze$¢ ,kulturowego uktadu odpor-
nosci” przed informacja.

SRODOWISKO RODZINNE

Dynamicznie zmieniajgce sie wielorakie obszary funkcjonowania cztowieka
tetnia swoim zyciem oddziatujgc na odbiorce. ,Najwdzigczniejszymi” odbiorcami,
pojawiajacych sie technicznych $rodkdw informacyjnych wysytanych medialnych
sygnatow, sg mate dzieci. Optymalne funkcjonowanie dziecka w srodowisku ro-
dzinnym jest waznym czynnikiem umozliwiajacym prawidtowy start w swiat techno-
logii i informacji. Technologia informacyjna moze byé sprzymierzehcem w procesie
wychowania, we wzajemnych relacjach rodzice — dziecko — srodowisko rodzinne.
Jednakze posiadanie nowoczesnego sprzetu nie stanowi 0 umiejetnosci jego ob-
stugi i odpowiedniego wykorzystania, a dostep do informacji nie tworzy jeszcze
wiedzy.

Omawiajgc problem znaczenia informacji N. Postman przywotuje - niestety,
coraz mniej spotykane - sytuacje, kiedy to ,dorosli w obecnosci dzieci unikali uzy-
cia pewnych stow czy nie dyskutowali na pewne tematy, ktérych szczegdly i aspek-
ty uwazana za nieodpowiednie dla dzieci. Natomiast rodzina, ktéra nie kontroluje
czy nie potrafi kontrolowa¢ srodowiska informacyjnego dzieci, wtasciwie w ogole
nie jest rodzing i prawo do tego miana moze sobie roscic¢ jedynie na mocy faktu, ze
jej cztonkdw faczy — przekazywana za posrednictwem DNA — informacja biologicz-
na. (...) Na Zachodzie, o rodzinie jako instytucji zarzadzajacej informacjg niebiolo-
giczng, mozemy moéwi¢ od nastania druku. Kiedy pojawity sie ksiazki na kazdy
wyobrazalny temat, rodzice zostali zmuszeni do przejecia roli straznikéw, obron-
cow, zywicieli oraz arbitrow smaku i prawosci. Do nich nalezato zdefiniowanie, co
to znaczy by¢ dzieckiem, a dokonywali tego, wykluczajac z obrebu rodziny infor-
macje, ktéra utrudniataby osiagniecie takiego celu”.> Dzieciece konstruowanie wie-
dzy oparte jest, w pierwszych latach jego zycia, o wlasne doswiadczenia i do-
swiadczenia nabyte drogg uzyskiwania informacji z réznych dziedzin egzystowa-
nia, w zaleznosci od srodowiska, w ktérym przebywa. W dalszym etapie zycia (po-
byt w przedszkolu oraz po przekroczeniu progu szkolnego) obszar uzyskiwania
i przetwarzania informacji poszerza sie o media. Wiedza wyniesiona ze srodowiska
domowego podlega procesowi organizacji. WOwczas mozemy mowi¢ o wiedzy,
jako ,dynamicznym, skontekstualizowanym Kkulturowo systemem wzajemnie ze
sobg powigzanych znaczen konstruowanych i rekonstruowanych przez jednostke
w toku ciggtego negocjowania spo&ecznego”.6

Zaleznosci wzajemnych relacji pomiedzy sSrodowiskiem wychowujgcym
a dzieckiem i procesem edukacji tkwig w sposobie rozumienia i organizacji prze-
strzeni zyciowej matego dziecka. Przestrzen ta ulega zmianom wraz z uptywem

“ Por. W. Cwalina: Generacja Y — ponury mit czy obiecujgca rzeczywistosé. W: T. Zasepa (red.):
Internet. Fenomen spofeczenstwa informacyjnego. Czestochowa 2003, s. 3-34

> N. Postman, Technopol..., op. cit., .96

® D. Klus-Stanska: Konstruowanie wiedzy o szkole. Olsztyn 2002, s. 54
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czasu. Wspotczesne dzieci w wielu krajach Europy i Ameryki majg dostep do naj-
nowszych zdobyczy technologii informacyjnych i komunikacyjnych. W kontakcie
z wirtualnymi bohaterami dziecko nabywa przekonania o nierzeczywistej sile i moz-
liwosci fatwego pokonywania trudnosci, ktérych w realiach nie miatoby szans za-
konczy¢ sukcesem zyciowym. Wskazujgc na zaniedbania w zakresie szkolnej edu-
kacji medialnej oraz analizujgc rozbieznosci pomiedzy fantazjg a realiami, D. Klus
— Stanska, omawia, miedzy innymi, zjawisko kultu wirtualnej mocy oraz pojawienie
sie u dziecka zludzenia kompetencji i uwiktania sie w swobodng odwracalnosc
zdarzen, wskazujac na zagrozenia wynikajagce z dzieciecej niewiedzy o prawdzie
dochodzenia do sukcesu. Skutki takiego pojmowania $wiata szybko powoduja, ze:
.dziecko umacniajace sie w ziudzeniu kompetencji tatwo ulega zniecheceniu
w sytuacjach wymagajacych staran i naktadu pracy”.’

Podstawa przeciwdziatania niekorzystnym wptywom przekazywanych infor-
maciji na dziecko jest edukacja medialna (media literacy — alfabetyzacja medialna —
umiejetnos$é czytania i tworzenia mediow) Krytyczne ogladanie i korzystanie me-
didw polega na zdolnosci do analizowania, wartosciowania, oceniania i tworzenia
mediéw oraz odczytywania i interpretacji medidw. Kompetencje medialne stanowi¢
mogaq ,klucz do swiata przysz%oéci"a. | taki wtasnie klucz powinny, w procesie dy-
daktyczno — wychowawczym, otrzymywac i umiejetnie z niego korzystac¢, wspot-
czesne dzieci. Zadanie przygotowania dzieci do tych umiejetnosci przypisane jest
srodowisku, w ktérym dziecko dorasta. Rezultaty dotychczasowych moich badan®
pokazujg jednak, ze zdecydowana wiekszos¢ (83,9%) badanych rodzicéw dzieci
w mtodszym wieku szkolnym sgdzi, ze przygotowanie takie, przede wszystkim,
spoczywa na barkach szkoty. Rodzice ci nie widzg mozliwosci kompleksowego
przygotowania swojego dziecka do uczestnictwa w ,zyciu medialnym” poprzez
wlasne dziatania w $rodowisku rodzinnym. Problemem tym obarczajg przede
wszystkim placéwke szkolng i nauczycieli ksztatcenia wczesnoszkolnego. Nauczy-
ciele natomiast sg nieco odmiennego zdania. Owszem, postrzegajg szkote jako
miejsce rzetelnej edukaciji, ale jednoczesnie biorg pod uwage srodowisko wycho-
wujace jako to, ktére bedzie petnito funkcje wprowadzajgca i wspomagajaca.

Rodzice dzieci w mtodszym wieku szkolnym, wobec technologii informacyjnej,
ktéra otacza dziecko, zajmujg przychylne stanowisko. Dazg do tego, by ich dzieci
mogty korzysta¢ z nowych débr cywilizacyjnych. Zaopatruja, w miare mozliwosci,
swoje dzieci w komunikacyjne srodki techniczne. W opinii rodzicow, w obecnych
czasach, "niezbednym zakupem" jest przede wszystkim telefon komorkowy.

ZASOBY SRODKOW MEDIALNYCH | SPRAWNOSC OBSLUGI

Widzac na co dzien mate dzieci wedrujgce do szkoty ,uzbrojone” w ,smyczki”
zdatam sobie pytanie:

Jak wielu trzecioklasistow posiada telefon komérkowy w szkole?

Jakiej marki i jakiego rodzaju sieci telefonii komérkowej sg najbardziej popu-
larne wsrdd uczni 6w klas trzecich szkoty podstawowej?

Jak przekfada sie to na funkcjonowanie w szkole?

’ D. Klus-Stanska: Swiaty dzieciecych znaczer. Warszawa 2004, s. 360

8 W. Niedzicki: Kompetencje medialne kluczem do $wiata przysztosci W: W. Strykowski,

W. Skrzydlewski (red.): Kompetencje medialne spofeczeristwa wiedzy, s.89

° T. Kiosiriska: Obszar wychowania przedszkolnego wobec technologii informacyjnej W: S. Guz,
J. Andrzejewska (red.): Wybrane problemy dzieci w przedszkolu i szkole, Lublin 2005
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Jaka jest czestotliwos¢ i sprawnos¢ przeptywu komunikatow?

Kto jest najczesciej adresatem nadawanych informacji?

Badaniami objeto 283 uczniow klas trzecich z opolskich publicznych szkét
podstawowych PSP 5, PSP 21, PSP 29). Dziewczeta stanowity 57 % badanej po-
pulacji, chetniej udzielaty odpowiedzi odnosnie tematyki ,estetycznej” posiadanego
telefonu komoérkowego, za$ chiopcy brylowali w udzielaniu odpowiedzi w zakresie
mozliwosci i obstugi technicznej aparatu telefonicznego.

Przeprowadzone wywiady pozwolity na uzyskanie odpowiedzi na okreslone
zasadnicze kwestie badawcze.

W wyniku przeprowadzonych dziatan badawczych, ustalono, ze:

- prawie wszyscy (90,8%) badani uczniowie trzeciej klasy szkoty podstawo-

wej posiadajg telefon komorkowy,

- 8,5 % orzekilo, iz obecnie nie maja, ale taki aparat bedg mie¢ w najbliz-
szym czasie,

- (Dwoje uczniéw stwierdzito, ze nie ma i nie bedzie mie¢ telefonu komérko-
wego, cho¢ bardzo tego pragng. Odczuwajg dyskomfort z powodu tego
braku),

- 88% uczniéw zawsze nosi przy sobie telefon i zawsze ma wigczony (,mil-
czek” lub wibracja),

- wiekszos¢ (74 %) dzieci posiada telefon na karte, pozostali uczniowie ko-
rzystajg z ustugi abonamentowej,

- koszty pokrywajg przewaznie rodzice, dziadkowie, czesciowo kieszonko-

we,

- najwiekszg popularnoscig cieszg sie telefony marki ,NOKIA” i ,SAM-
SUNG”,

- najbardziej popularne sieci, w kolejnosci hierarchicznej: PLUS, HEYA,
ERA,

- uczniowie najczesciej komunikujg sie z rodzing za pomocg SMS, wykonujg
takze wiele telefonow (,na przerwie i po szkole”, bo maja ,darmowe roz-
mOWy”)l

- funkcje w telefonie sg im doskonale znane (88 %), niektorzy jeszcze nie
zdofali pozna¢ wszystkich mozliwosci posiadanego aparatu telefonicznego.

Obstuge komoérek uwazajg bezwzglednie za bardzo prostg. Nadawanie i od-

bieranie komunikatéw przebiega sprawnie.

Uczniowie sadza, ze posiadanie telefonu komérkowego nie powoduje utrud-

nien w nauce szkolnej (,Jednak czasem zapomng wytgczy¢é dzwiek”). Najbardziej
boja sie, utraty telefonu komérkowego.

SRODOWISKO SZKOLNE

Przestrzen i infrastruktura dydaktyczna stanowi baze warunkujacg powodze-
nie edukacji medialnej. Specyfika przygotowania i pracy matych dzieci z mediami
dyktuje niebagatelne wymagania. Nauczyciel musi wiozy¢ wiele trudu, by pogodzi¢
wiedze i umiejetnosci wlasne i ucznia z tresciami programowymi. Przygotowanie
do racjonalnego korzystania z medidw nie jest mocng strong edukacji wczesnosz-
kolnej. Dla wspotczesnej edukacji wazne znaczenie ma rozwoj i implementacja
wlasciwej strategii, ktéra zapewni nauczycielom i ich uczniom swobodny dostep do
ciggle poszerzajgcych sie mozliwosci technologii informacyjnej oraz stworzenie
optymalnych warunkéw przetworzenia, wykorzystywania oraz przekuwania w wie-
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dze zdobytych informacji. Tofflerowska szkofa ptynaca na ,trzeciej fali” wymaga
ksztatcenia konstruktywistycznego, gdyz, zgodnie z koncepcjg Piageta, struktury
wiedzy ulegajg ciggtym zmianom, w miare, jak nastepuje ich akomodacja do no-
wych informacji.10 Edukacyjna rola mediow jest mocno eksponowana we wszyst-
kich waznych raportach o$wiatowych takze wydawanych pod auspicjami UNESCO.
M. Systo zauwaza, ze ,zmiany wprowadzone przez reforme naszego systemu edu-
kacji do zakresu ksztatcenia poprzez ,,Podstawe Programowg”, jak i do organizacji
tego ksztatcenia, wtasciwie przygotowaty grunt do ,ekspansji” technologii informa-
cyjnej. Kazdy uczen ma szanse rozwija¢ swoje zdolnosci i kompetencje w zakresie
tej technologii przez wszystkie lata w szkole”.'! Przywotuje dane zamieszczone w
raporcie opracowanym przez UNESCO na potrzeby edukacji okreslono model
rozwoju technologii informacyjnej, w ktérym wyrédzniono cztery etapy:

1) 1. Etap odkrywania, wytaniania sie Tl (emerging stage — odkrywanie

i uSwiadamianie sobie przez personel szkoly ogélnych mozliwosci Tl —
sprzetu i oprogramowania komputerowego oraz potaczen z siecia.

Czynny udziat ucznidw w procesie poznawania rzeczywistosci, jak pokazuja
dotychczasowe badania?, uwarunkowany jest umiejetnosciami zwigzanymi z po-
zyskiwaniem, gromadzeniem i efektywnym przetwarzaniem informacji. W swiecie
coraz powszechniejszego zalewu informacji i zjawiska ,smogu informacyjnego”
naczelnym zadaniem wspéiczesnej edukacji staje sie przygotowanie matego
dziecka do umiejetnosci przeksztatcania uzyskanych informacji w konkretng wie-
dze i oraz stworzenia warunkéw do nabywania kompetencji medialnych i informa-
cyjnych. Podstawy programowe nakfadajg na szkoty, nauczycieli i rodzicow obo-
wigzek realizacji jej zapisow, w szczegolnosci uwzglednienia roli technologii infor-
macyjnej w edukaciji. Nalezy przy tym wzig¢ pod uwage, podkresla M. Systo, ze w
odrdznieniu od wiekszosci innych technik i technologii, ktére majg wptyw na funk-
cjonowanie spoteczenstw, technologia informacyjna dostarcza pomocy do intelek-
tualnej dziatalnosci cztowieka. Poniewaz, zgodnie z przewidywaniami, w najbliz-
szych latach, technologia zwigzana z komputerami odegra przetomowsg role w
dziatalnosci cztowieka i w zyciu spoteczenstw, by uczniowie mogli sie sta¢ nie tylko
obserwatorami, ale przede wszystkim uczestnikami i wspottworcami tych zmian.
Nauczanie i stosowanie technologii informacyjnej w polskich szkotach koncentruje
sie od wielu lat na wydzielonych zajeciach informatycznych, nazywanych najcze-
Sciej informatyka lub elementami informatyki. Gtéwny nacisk w tych zajeciach jest
ktadziony na wiedze i umiejetnosci informatyczne, a mniejszy - na przygotowanie
ucznidw do postugiwania sie technologig informacyjng w catej ogélnoéci.13 Nie-
zbedne sg tu jednak odpowiednie kompetencje nauczyciela. Pojecie ,kompetencji
nauczyciela” nie jest rozumiane jednoznacznie, co powoduje trudnosci w zdefinio-

10 3. Piaget: Mowa i my$lenie u dziecka. Warszawa 1992

M. Systo: Kompetencje medialne wspéfczesnego czfowieka. W: W. Strykowski. W. Skrzydlewski
gred.): Kompetencje spofeczenstwa wiedzy. Poznan 2004, s.76 — 77

2 Patrz np. T. Kiosifiska: Aspekty odbioru reklamy telewizyjnej przez dzieci w mfodszym wieku szkol-
nym W: B. Siemieniecki (red.): Manipulacja, media, edukacja, Torun 2007; R. Michalak: Charakterysty-
ka aktywizujgcej strategii ksztafcenia W: H. Sowiniska, R. Michalak (red.): Edukacja elementarna jako
strategia zmian rozwojowych dziecka. Krakéw 2004; M. Systo: Technologia informacyjna a edukacja
medialna W: W. Strykowski, A. Zajac (red.): Nowoczesne media w kulturze, nauce i oswiacie, Tarnéw
1997; W. Strykowski (red.): Kompetencje medialne spofeczeristwa wiedzy, Poznan 2004.

3 M. M. Systo: Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej, projekt.
Wroctaw 1998
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waniu. Najczesciej utozsamia sie je z pojeciem ,kwalifikacje zawodowe” nauczycie-
la. Nabywanie kompetencji medialno - informatycznych przez nauczycieli stanowi
odrebny obszar badan. Dotyczy znajomosci jezykOw obcych, obstugi komputera,
uzytkowania nowoczesnych technologii do wspomagania procesu nauczania i
uczenia sie. Niewatpliwie, rola hauczyciela w tym aspekcie jawi sie jako prioryteto-
wa.

» TRUDNE" (?) OTOCZENIE

Intensywne korzystanie ze sprzetu komputerowego i Internetu moze, po pew-
nym czasie, powodowaé¢ réznorodne zagrozenia. Najczesciej wystepujace, i wi-
doczne, sg zagrozenia fizyczne (choroby i dolegliwosci oczu, zawroty i béle gtowy,
niepokdj, nerwowos¢, ostabienie lub znuzenie, bdle miesni i stawdw, sztywnosé
nadgarstkow, sztywnos¢ karku i ramion, dretwienie i skurcze rak, béle w okolicach
ramion, przedramienia, szyi i topatki. Wazng grupg sa réwniez zagrozenia psy-
chiczne, a w szczegodlnosci uzaleznienia, ktére zwigzane sg z utozsamianiem sie z
rzeczywistoscia wirtualna.'* Uzaleznienie sie od komputera, ktore tak na prawde
zaczeto sie w latach 90., kiedy to wystgpito gtéwnie w formie uzaleznienia sie od
Internetu. Kimberly Young, uwazana za autorytet w tej dziedzinie, wyrGznita pie¢
typOw uzaleznien internetowych, miedzy innymi

- uzaleznienie od internetowych kontaktéw spotecznych (cyber-realtionship

addiction),

- uzaleznienie od sieci internetowej (net compulsions),

- uzaleznienie od komputera (computer addiction),

- przecigzenie informacyjne, czyli przymus pobierania informacji (information

overload).*

Nadmiar danych oraz wielkie tempo ich przekazu - w zestawieniu z ograni-
czeniami poznawczymi wynikajgcymi z wtasciwosci funkcjonalnych uwagi i pamieci
- stwarza subiektywne poczucie dezorientacji, chaosu, bezradno$ci a nawet zagro-
zenia. Catos¢ doznan bywa okreslana jako stres informacyjny, stanowiacy jedng z
odmian stresu poznawczego, czy jeszcze ogolniej - cywilizacyjnego.” Coraz po-
wszechniejszy wsrod dzieci i mtodziezy jest poglad, ze komputer moze byé pana-
ceum na wszystko, ze moze zastgpi¢ bezposrednie kontakty towarzyskie, co wyra-
za sie w bezkrytycznym zaufaniu do technicznego sprzetu, narazajgc sie tym sa-
mym na szok informacyjny.

Skutki uzaleznienia od Internetu przejawiajg sie najczesciej, miedzy innymi,
poprzez:

- zaburzenia relacji interpersonalnych (np. rezygnacja z bezposredniego

kontaktu);

- utrate zainteresowania wszelkimi formami aktywnos$ci spotecznej;

- zaniedbywanie nauki lub pracy;

- zapominanie o positkach;

- zaburzenia w sferze uczuc¢ i emocji;

- utrwalenie postaw egocentrycznych;

1 Por.: S. Juszczyk: Wirtualna rzeczywistoéé w edukacji. W: ,Informatyka w szkole” Lublin 1997, nr XIlI,
s. 232-233; K. Niewiadomski: Psychologiczne konteksty zastosowar komputera w edukacji. W: ,Infor-
matyka w szkole” Katowice 1999, nr XV, s. 205-208

' B, T. Woronowicz: Bez tajemnic o uzaleznieniach i ich leczeniu. Warszawa 2001

'8 M. Ledzinska: Zadania psychologa w dobie technopolu. W: ,Konspekt” Pismo AP w Krakowie,
2002/2003, nr 13, s. 26-27
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- zmiane jezyka (zubozenie, techniczny slang, uzywanie skrétow);

- niekontrolowanie czasu spedzanego w Sieci;

- brak troski o wlasne zdrowie (zarwane noce, nieregularne positki) i higiene

osobista."’

Jezykowe przemiany najsilniej ujawniajg sie wsrod dzieci i mtodziezy, a realia
spotecznego egzystowania jednostki przeobrazane sg poprzez wirtualne doswiad-
czenia komunikacyjne. Do jezyka polskiego wptywaja wyrazy z jezykéw catego
Swiata, bedace swego rodzaju domieszka. Dzieci nie méwia juz, ze szukajg czegos$
w internecie tylko, ze po nim surfujg. Czesto uczniowie stosujg zapozyczenia do
wyrazania uczué np. fun, happy, cool, sorry, please. Obserwuje sie tez tendencje
do skrétéw- czesto zamiast wyrazéw pojawiajg sie emotikony, pisane za pomocg
nawiasow, kropek, czy srednikéw :-( — ,smutek”, ;-) — ,oczko”, lub :-x — ,nic nie
powiem” itp. Pojawiajg sie réwniez nowe elementy w jezyku dla nazwania w ciggle
zmieniajgcej sie rzeczywistosci nowych przedmiotow i nowych zjawisk. Uczniowie
wprowadzajg wtasne stowa i okreslenia nadajgc starym wyrazom nowych znaczeh
np.: ,laska” to okreslenie tadnej dziewczyny, ,szmal’- jako pienigdze, ,siema”,
.fObta co chceta” ,nara” ,pozdro” itp. Uczniowie stosujg nierzadko stownictwo
Z uzyciem zargonu, czesto réwniez slangow réznych grup spotecznych, jak chocby
czesto uzywane a zaczerpniete ze slangu wieziennego stowo ,masakra”, czy tez
~opierniczy¢”, ,$ciema”, ,wypad”, ,do bani”.

.Sifa i jakos¢ oddziatywania mediow na dziecko zalezy przede wszystkim od
srodowiska wychowawczego, dlatego w domu i szkole trzeba uczy¢ techniki korzy-
stania z medialnych zasob6w informacyjnych jak i dokonywania stusznych wybo-
réw tego, na co sie patrzy, czego sie stucha, co czyta”.18

Niekontrolowany dostep dzieci i mtodziezy do informaciji o tresciach niepoza-
danych wywotuje moralne zagrozenia, przed ktérymi niezwykle trudno uchroni¢
dzieci, ale - korzystajac z porad, francuskiego Rzecznika Praw Dziecka, dla rodzi-
coéw - dobrze bytoby:

- zainstalowa¢ komputer w pokoju dziennym lub innym wspolnym pomiesz-

czeniu;

- korzystac¢ z Internetu rodzinnie;

- uczy¢ dzieci ostroznosci w obchodzeniu sie z Internetem (chodzi tu

w szczegdlnosci, aby nie podawac informacji osobistych a takze, aby szyb-
ko opuscic¢ strony szokujgce swoim oddziatywaniem);

- stworzy¢ wokoét Internetu szczery dialog ze swoimi dzieémi.*®

Patricia Wallace Kklasyfikuje uzytkownikdéw Inetrnetu wedtug posiadanych
kompetencji jako ,uzytkownikéw — oferm (tzw. ,luseréw”) funkcjonujacych w sieci
na poziomie ogolnodostepnym, inna grupa to uzytkownicy aspirujacy swojg wiedza
i umiejetnosciami sieciowymi do statusu hakerow (tzw. ,wannabees”). Trzecia gru-
pa to hakerzy (nieetyczni, ale wysoce kompetentni. Inng opcje prezentujg krakerzy
—,sieciowi kuzyni” hakeréw wykorzystujacy swa wiedze dla osiggniecia zyskow
w sposob tamigcy normy prawne i etyczne.”’ Badania przeprowadzone, kilka lat
temu, na zlecenie Fundaciji ,Dzieci Niczyje” ukazaty problem uzaleznien, a zwtasz-

" A. Jakubik: Zesp6t uzaleznienia od Internetu (ZU1). www.psychologia.edu.pl

18 3. Chlaszcz: Szkodliwe mass media, ,Wychowawca” 9/2006

% Materiaty z konferenciji pod patronatem Rzecznika Praw Dziecka nt. ,Dziecko a Internet. Szanse —
zagrozenia”. Warszawa, 9 grudnia 2002

2 p_Wallace: Psychologia Internetu. Poznan 2001, s. 136
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cza niebezpieczenstw, na jakie mogg byé narazone dzieci surfujgce w Sieci.
Z uzyskanych wéwczas danych wynika, ze az 87% badanych polskich dzieci
w ciggu ostatniego roku podato obcemu swoj adres e-mailowy, 64% - numer tele-
fonu, 42% - miejsce zamieszkania, a 44% dzieci przestalo obcemu swoje zdjecie.21
Wykorzystywane jest przede wszystkim naturalne przez dzieci zaufanie i brak
ostroznoéci. Dzieci, personalizujgc komputer, wpadajg czesto w putapke pozorne-
go komunikowania.

Styl zycia spoteczenstwa informacyjnego nie rokuje uzyskania wiedzy wystar-
czajacej na cate zycie. Wspodtczesne media przeobrazajg rzeczywistos¢ spoteczna.
Ten, kto potrafi korzysta¢ z nowych technologii nabywa i doskonali swoje kompe-
tencje w réznych obszarach.

Technologia informacyjna — problem nienowy, ale zawsze aktualny. Srodki
masowedo przekazu i ich oddziatywanie na otoczenie stanowity centrum zaintere-
sowania w obszarze edukacji. Takze juz p6t wieku temu. J. Koblewska przytacza,
sformutowang przez Evelin Tarroni teze, w ktdrej zwraca sie uwage na to, ze juz
w latach szesédziesigtych ubiegtego stulecia najwazniejszym zadaniem dla wspot-
czesnego (6wczesnego) nauczyciela byto ,powigzanie ze sobg nauki szkolnej
i wptywu $rodkéw masowego oddziatywania. (Gdyz) nikt nie jest w stanie wyelimi-
nowac z zycia uczniéw tych srodkow, chodzi raczej o wyciagniecie z nich maksy-
malnego pozytku”.*

Wspoiczesne dziecko w swiecie technologii informacyjnych funkcjonuje na ta-
kim poziomie o jakim marzy niejeden dorosty. Efekt globalizacji dotyka kazdej war-
stwy spotecznej, a dziecko ,zbiera plony” fascynacji komputerem i innymi srodkami
masowego przekazu. Efekty majg swoje odzwierciedlenie w réznorodnych odmia-
nach i stylach zachowan spotecznych oraz jakosci interakcji zachodzacych w rela-
cjach personalnych i aktach komunikacyjnych.

Efekty najwiekszego .eksperymentu technopolu” uzaleznione sg od wielu
czynnikéw. Swiadomosé oddziatywania i umiejetno$¢ omijania putapek stanowi
wyzwanie dla osoby uczacej sie funkcjonowania w nowoczesnym swiecie. Wspot-
czesne dzieci majg szanse zdobywaé szerokg wiedze i wykorzystywaé jag w mag-
drosci zyciowej, tak, aby nie wpas¢ catkowicie w sidta mysli technologicznej.

2L p, Lipinski: £owienie dzieci. ,Gazeta Wyborcza — Wysokie Obcasy”. 18 X 2003, s. 32
22 J. Koblewska: Szkofa i $rodki masowego przekazu. Warszawa 1967, s. 143



